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Séminaire international a Namur: Entre attentes et projets

Dans le numéro de septembre du Journal de I'’Alpha,
nous annoncions un séminaire a Namur sur les
«Stratégies d'alphabétisation dans
le mouvement associatif».

Ce séminaire s'est tenu en octobre dernier
a l'initiative de I'lnstitut de 'UNESCO
pour 'Education de Hambourg (IUE).

lIs étaient une trentaine, praticiens de terrain ou chercheurs
engagés dans des actions, a participer au séminaire. Une
quinzaine d’entre eux avaient accepté de rédiger une
monographie sur leur travail de terrain ou un article produit
d’une recherche-action ou ils étaient engagés.

Le séminaire rassemblait tous les auteurs d’Alpha 92 (pu-
blication sur I'alphabétisation a visée internationale éditée
par le Ministére de I'Education du Québec) pour leur permet-
tre d’'améliorer le manuscrit, d’esquisser une synthése des
stratégies locales, de souligner des questions importantes
qui se posent a 'ensemble du mouvement associatif.

De maniére plus globale, il s'agissait de préciser 'identité du
mouvement associatif engagé dans I'alphabétisation, en
expliciter les différences, les orientations, les enjeux actuels,
et d’élaborer des projets de collaborations internationales.

Questions a profusion

Il est pour beaucoup exceptionnel de participer a un sémi-
naire international sur le theme des expériences d’alpha-
bétisation dans le mouvement associatif. En effet, le sémi-
naire arrivait dans une conjoncture internationale ou plusieurs
variables sont partagées: la croissance de I'exclusion, la
recherche d’autres stratégies d’intervention que «l'alpha-
bétisation ponctuelle», la tendance a linstitutionnalisation
des associations dans le contexte de nouvelles législations
sur I'éducation de base. C’étaitdonc I'occasion d’apprendre,
de découvrir, d’échanger, de faire connaitre, de réfléchir les
expériences locales dans un exercice d’échange multinational
et interindividuel.

Rien d’étonnant dés lors a ce que les participants aménent
avec eux un faisceau d’attentes et de questions sur 'avenir
de I'alphabétisation au sein du mouvement associatif.

Une premiéere vague de questions avait trait au travail prati-
que de I'alphabétisation. Quels sont les moyens de rendre
les étudiants plus autonomes, responsables de leur propre
apprentissage? Comment évaluer le travail de fagon a pouvoir
en communiquer les résultats de fagon plus convaincante?
Que faire d’autre pour stimuler lamobilisation et 'engagement
de nouveaux partenaires? Commentintégrer I'alphabétisation
dans un programme intégré de développement? Comment
décloisonner le travail d’alphabétisation?

Une deuxiéme série de questions tournaient davantage
autour de I'alphabétisation dans son rapport au mouvement
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associatifetalasociété globale. «Renforcer» et «partenariat»
en étaient les mots clés. Comment réussir dans I'alpha-
bétisation si ce n’est en s’ouvrant a de nouveaux partenaires
politiques, économiques,... Comment dans ce cadre, pré-
server lidentité et I'autonomie du mouvement associatif?
Faut-il encore se battre pour la préservation d’un statut
associatif difficilement reconnu, pour gagner un soutien
politique qui n'assure que la survie?

Toutes ces questions n'ont pas trouvé réponse lors du
séminaire, loin s’en faut. Des pistes de travail ont cependant
été dégagées.

Projets en chantier

La premiere portait sur ce que peut apporter le travail au
niveau international: «une valeur politique ajoutée a I'action
positive locale ou régionale».

Une charte associative serait un des moyens de liaison
possibles entre une association locale, un réseau régional ou
national de lutte contre I'exclusion et un engagement d’'en-
vergure internationale.

Autre possibilité d’initiative: le jumelage ou I'association de
deux réseaux d'alphabétisation sur le modéle ou dans le
cadre des jumelages entre municipalités. Son but serait de
créer des conditions d’échanges interculturels entre
apprenants, entre formateurs, entre organismes qui ont la
méme volonté de sortir de la marginalité.

Ces initiatives sont cependant restées au stade d'idées...
Rien n'a été mis en chantier pour leur concrétisation, la
polarité d’action restant avant tout locale.

On a aussi beaucoup parlé d’un livre écrit par les exclus, un
livre autre. C’est le theme fort de la conclusion du séminaire.
S'il faut encore parler de stratégie du mouvement associatif,
elle s’exprime dans les conditions a créer pour qu’une réelle
production écrite soit facilitée pour les exclus. Créer un lieu
d’édition pour les écrits individuels et collectifs; faire connai-
tre les initiatives et les productions locales; faire circuler des
journaux écrits par les étudiants; ouvrir un concours d’écri-
ture entre plusieurs pays et plusieurs langues; faire circuler
un panier a livres dans un circuit international; créer des
événements d'écriture, de paroles, d'images, de musique,
comme une foire aux livres, un festival de poésie-vidéo-
théatre populaire...Concretement, un axe de circulation des
écrits a été établi entre Bruxelles, Lille, Lyon, Madrid, Québec,
Edimbourg, axe qui croise un projet de jumelage entre
Cannes et Namur...
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Un projet d’action sur le theme de la production écrite des
exclus a également été retenu, soutenu par I'Institut de
PUNESCO pour 'Education. Les coordonnateurs du Collectif
d’Alphabétisation de Bruxelles, du CLAP (Comité de Liaison
pour I'Alphabétisation et la Promotion) de Lyon et de I'Institut
de 'UNESCO se rencontreront pour élaborer ce plan de
recherche et chercher des moyens de le mettre a 'oeuvre.

Pour la suite, qui vivra verra. Le mouvement associatif, s'il

continue a vivre, verra ce sur quoi a débouché le séminaire:

Alpha 92bien sr, mais peut-étre aussiles autres projets mis
en chantier...

Jean-Paul HAUTECOEUR

Coordinateur du séminaire

Directeur d'Alpha 92

Dossier: Livres et bibliothéques

Les livres, les bibliothéques: deux clés de voite de I'alphabétisation des adultes
ou, plus précisément, de la lecturisation.

Amener les participants a devenir lecteurs, tel est sans doute le projet de beaucoup de formateurs.
Qui n'a pas révé que les apprenants prennent a lire le méme plaisir que soi-méme on éprouve lorsque l'on se
plonge dans un livre passionnant? Qui n’a pas révé qu'ils puissent chercher de maniére autonome des réponses
aux questions qu'ils se posent, des informations sur les sujets qui les intéressent?

Les bibliothéques, lieux ou I'on rencontre les livres, lieux de la démocratie culturelle, lieux pourtant peu accessibles
aux adultes qui fréquentent les cours d’alphabétisation. Un des enjeux, pour que les apprenants puissent y avoir
acces, est d’amener les bibliothéques publiques a développer des stratégies d’ouverture au public
qui en est habituellement exclu.

La bibliothéque dans un centre alpha est cet endroit intermédiaire ou les apprenants peuvent se familiariser avec le
fonctionnement d’'une bibliothéque, peuvent aussi découvrir les livres dans le cadre d’'une animation qui leur est
spécialement destinée... avant peut-étre de faire le pas vers les bibliothéques publiques, avant de devenir
autonomes dans le choix et la lecture de livres, avant que les bibliothéques publiques soient prétes a les accueillir.
Dans cette premiere partie du dossier sur les livres et les bibliothéques, nous vous proposons:

- des exemples de collaboration avec les bibliotheques publiques: au Brabant wallon et dans la Province de Liége.
A nous, animateurs, d’interpeller les bibliothéques pour que de telles initiatives se multiplient un peu partout.
Autre expérience, frangaise celle-1a: un projet de lecturisation en bibliothéque;

- des récits de création de bibliothéques dans des centres alpha: a la FUNOC comme service de prét
et au Collectif d’Alphabétisation comme lieu d’animation;

- et enfin, une réflexion: comment amener les participants a développer leur propre projet de lecture?

Une toute petite piste qui en appelle d’autres...

Alors si vous étes passionné de livres, si vous étes «livrivore», si vous avez réussi a faire passer un brin
de cette passion aupres de vos participants, écrivez-nous pour nous le raconter a votre tour.
Nous vous lirons passionnément...

Et rendez-vous au prochain numéro pour «Livres et bibliothéques (11)».
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Partenariat
avec les bibliothéques publiques

Au Brabant wallon

Dés le lancement de la coordination Brabant wallon de lutte
contre 'analphabétisme, la Bibliothéque Publique Centrale
de la Communauté frangaise (B.P.C.C.F.) s’est montrée un
partenaire des plus volontaristes. Parmi les missions qu’elle
s’assigne, on trouve en bonne place le prét en exemplaires
multiples aux associations d'éducation permanente et la
collaboration avec celles-ci.

Dans le cadre de cette mission, Madame Y. Parent, directrice
de laB.P.C.C.F., aorganisé une rencontre entre le réseau de
lecture publique du Brabant wallon et Lire et Ecrire. Cette
rencontre a permis de dégager des pistes de collaboration
qu'il reste a concrétiser localement. Parmi ces pistes, on
trouve, entre autres, le dépot groupé dans les associations,
l'acquisition d’ouvrages pédagogiques etde livres en frangais
facile, la mise a disposition de locaux pour y donner cours, la
visite des bibliotheques par des groupes d’apprenants, la
création d’une commission de sélection de livres a destina-
tion des adolescents et adultes faibles lecteurs.

Au niveau local, les bibliothéques publiques d’Ottignies-
Louvain-la-Neuve nous ont conviés a une rencontre avec les
personnes et organismes de l'entité susceptibles d'étre
confrontés de prés ou de loin a l'illettrisme. :
Ce type de réunion permet parfois des rencontres inattendues.
Ainsi nous y avons rencontré un membre du club Magnétic
ASBL. Celui-ci a pour public privilégié des personnes qui,
pour 'une ou I'autre raison (handicap, vieillesse,...) n’ont pas
acces a l'écrit. Il leur propose, entre autres choses, de
correspondre par bande magnétique, des enregistrements
sonores de livres et de journaux,...

Du coté de la B.P.C.C.F., on envisage en 1992, dans la
mesure des moyens financiers, de faire I'acquisition d’un
matériel informatique et de logiciels d’apprentissage et
d’entrainement ala lecture, a mettre ala disposition du public
et des associations.

Par ces différents moyens, le réseau de lecture publique
espére conquérir un public gqu’il ne touche pas pour llinstant,
et permettre ainsi un acceés plus démocratique a la culture et
aux connaissances en général.

Jean-Luc BONTEMPS
Lire et Ecrire Brabant wallon

Dans Ia Province de Liége

Puisque I'accés a I'écrit et I'appropriation de I'écrit sont au
centre de nos préoccupations, un partenaire essentiel, voire
privilégié, de notre action est la bibliothéque publique.

D’une part, et par définition, elle se doit d'étre ouverte a tous;
d’autre part, elle se doit d’étre au service de tous. Sur base
de ce postulat, évident dans ses principes, mais trop souvent
bien loin de la réalité (la bibliothéque publique se dégage
difficilement d’un public déja lecteur, et donc d’une élite, pour
aller a la rencontre d’un public non lecteur qui, de plus, s’en
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exclut lui-méme), nous développons en Province de Liége
deux collaborations.

A Liege

A Liege méme, la bibliothéque Chiroux-Croisiers se montre
depuis longtemps soucieuse de développer un partenariat
avec les associations du réseau d’alphabétisation.Nous né-
gocions actuellement, par leur intermédiaire, la constitution
de «valises adaptées en matiére d’éducation permanente
d’adultes analphabetes», et ce, avec I'ensemble des biblio-
théques de la ville.

Le projetcomprend la négociation d’un fonds disponible pour
I'achat des ouvrages que les valises devraient contenir, a
savoir, a la fois:

0 des ouvrages pour les formateurs essentiellement sous
forme d’outils directement utilisables dans les cours d’alpha,
etce,enmatiére de communication orale, de lecture,d’écriture
etd’animationde groupes (méthodes, fichiers, photo-langage,
théemes, bibliographies...);

0 et des ouvrages en frangais facile pour les apprenants
adultes qui débutent dans 'apprentissage de la lecture. Ces
ouvrages représenteront différents types d’écrits et porteront
surdesthémes variés concernant spécifiquement les adultes
etplusparticulierementle public fréquentant les cours d’alpha
(romans, contes, nouvelles,documentation, dictionnaires...).
Nous voudrions éviter au maximum de puiser dans la lecture
enfantine.

Une liste d’ouvrages, sélectionnés par nos soins, est actuel-
lement en circulation dans les différentes bibliothéques de la
ville.

Outre cet aspect, le projet prévoit aussi de nous octroyer la
gestion en matiére de diffusion et de mise en circulation des
valises dans les associations du réseau d’alpha.

Le journal de I' 0<Ipha




A Huy

En région hutoise, nous avons mis sur pied une commission
réunissant 'ensemble des bibliothéques et les formateurs
d’alphabétisation sur base d’un manque important d’ouvra-
ges et d'outils disponibles dans les associations. Les diffé-
rents partenaires ont montré leur accord pour recenser les
ouvrages disponibles actuellement en matiére d’'alpha-
bétisation dans les différentes bibliothéques et d’en centrali-
ser l'information.

En outre, sur base d’un fonds pour I'alphabétisation, dont
bénéficiait la bibliothéque de Wanze dans le cadre d’'un
contrat-programme Communauté frangaise, nous avons
obtenu d’étre le partenaire privilégié pour la négociation du
montant et du contenu de ce fonds. En commission, une
collaboration entre bibliothéques se dessine sous forme d’un
accord au niveau d’'un complément de budget au fonds
Communauté frangaise et de préts interbibliothéques.

Ces deux projets en train d’aboutir nous donnent envie d’en
mijoter d’autres. Nous vous les ferons golter en temps
voulu...

Paule VAN ROY
Lire et Ecrire Liege-Huy-Waremme

Des bibliothéques publiques
ouvertes aux non-lecteurs

Dans son livre Retour a la lecture (1), Claudie TABET relate
une expérience visant a faire de 'espace social et culturel
gu’est une bibliothéque, le lieu ressources des formations
visant «a reprendre contact avec les écrits». Cette expé-
rience s’adresse a des aduites qui ne lisent pas ou peu mais
qui sont cependant alphabétisés. Nous pensons néanmoins
quelle est riche d’intérét pour des groupes alpha car elle
permet a la fois de considérer d’emblée les apprenants
comme des lecteurs auxquels s'adressent tout type d’écrit et
comme des usagers des bibliothéques. lis rentrent ainsi
directement dans le monde de I'écrit en fréquentant un de
ces hauts lieux de diffusion pour tous que sont les bibliothé-
ques.

Les bibliothéques, pourquoi?

Alorigine, un paradoxe: la masse des citoyens ne lit pas, ou
trés peu, alors que par ailleurs, ces faibles lecteurs attribuent
une grande valeur aux livres et a la lecture. Pourquoi ne pas
exploiter ce paradoxe? Pourquoi ne pas faire de la bibliothé-
que, de cet espace culturel et social, le «lieu ressources» de
formations visant «a reprendre contact avec les écrits»? La
bibliothéque est un lieu ol I'on se resocialise, ou 'on rompt
l'isolement, ol 'on entre en communication avec des profes-
sionnels, ou 'on découvre un large éventail d’écrits, ot I'on
trouve des réponses... ol I'on agit sur celles-ci. Faire le choix
des bibliothéques, c’est inscrire les gens dans 'histoire des
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réalisations locales. C’est souligner qu’ils sont citoyens de
leur commune en favorisant leur réinsertion dans le tissu
local, et plus particuliérement dans sa dimension culturelle,
dimension qui, en les réconciliant avec I'écrit, leur donnera
un certain pouvoir. L’accueil des faibles et des non-lecteurs
offre ainsi I'occasion aux bibliotheques de dépasser leurs
limites actuelles, de servir tous les publics sans exception.

L’accueil en bibliothéque est organisé et pensé en commun
par les formateurs, les bibliothécaires,... Le souci, dans cette
démarche interinstitutionnelle, est de favoriser l'interaction
constante des activités en bibliothéque et celles menées au
centre de formation et, qu’en conséquence, il y ait
enrichissement réciproque, et a chaque fois un lecteur de
plus. Une premiére partie du travail se fait au centre de
formation, la deuxiéme en bibliothéque.

Choix d’un théme
et préparation méthodologique

Pour susciter l'intérét pour les livres, il faut qu’une curiosité
existe, que des questions se posent, que des réponses soient
attendues. Lorsque le choix est difficile ou la motivation
incertaine, les formateurs reprennent un entretien individua-
lisé et un questionnaire sur la lecture réalisés précédem-
ment. La préparation méthodologique comprend quatre
étapes:

{1 écrire ce que I'on sait déja sur le sujet;

O recenser toutes les questions que I'on se pose sur le sujet
et ses inconnues;

O apartirde ces deux colonnes, je sais et je cherche a savoir,
organiser un plan pour faciliter les recherches en bibliothé-
que. Pour cela, travailler en paralléle sur le sommaire et sur
la table des matiéres, concrétement; _
0 préparation & l'utilisation ultérieure en bibliotheque des
fichiers et ouvrages documentaires par des mises en situa-
tion en salle de formation: manipulation alphabétique et
numérique répétée, et sous forme ludique: repérage, identi-
fication, ordonnancement, classement.

Le journal de I' o(lpha
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Accueil en bibliothéque

Aprés analyse etdiscussion collective au sein d’'un groupe de
travail interinstitutionnel, des activités spécifiques sont pro-
grammées en relation avec les thémes choisis.  Elles
comprennent:

0 le premier accueil, une demi-journée congue comme un
acte de communication entre bibliothécaires et futurs lec-
teurs. Pas de visite formelle du lieu mais plutét un échange
intense et informel. Possibilité d’emprunter des livres si la
demande existe;

ddes demi-journées de travail sur le theme choisi avec!'aide
des formateurs, des bibliothécaires: recherches documentai-
res, aide au repérage et a la sélection d’'informations,
présentation de revues,... Si possible, confection de petites
‘brochures abordant les sujets traités. Photocopies de cer-
tains écrits a emmener chez soi ou au centre de formation.
Objectif de cette démarche: lecture et production écrite. Les
animateurs ont observé que ceux qui annoncentleur refus de
lire et surtout d’écrire (car lire, on peut faire semblant) sont
rarement avares de phrases lors du passage a I'écrit;

[ddes demi-journées d’animation autour des écrits de fiction:
présentation et discussion autour de romans, de nouvelles,
de poésies disponibles a la bibliothéques et proches des
centres d’intérét etdes golts du public accueilli. Seront aussi
abordées les lectures personnelles, familiales, les écrits de
la maison. Les bibliothécaires racontent le roman gu’ils ont
aimé et disent pourquoi. Avec la fiction, on entre dans la
lecture «spontanée», celle qui se déclenche aprés avoir
entendu la lecture d'un extrait, aprés avoir discuté des
genres, des styles que 'on aime, aprés avoir partagé un
moment de plaisir a propos de personnages, de situations,
dans un climat de détente;

(1 des demi-journées avec des écrivains: lecture d’extraits de
ses romans par ['écrivain et, en paralléle, lecture de textes
créatifs par I'apprenant et réalisés en atelier d’écriture par
exemple. Discussion autour des romans, de ce qui pousse a
écrire, du métier d’écrivain. En général un roman aura été
offerten cours de formation. Le cadeau renforce I'intérét pour
I'activité: on conserve une trace affective, celle de la dédi-
cace de lauteur.

Les activités en bibliothéque sont multiples. Elles nécessitent
une collaboration étroite entre formateurs et bibliothécaires
et une réflexion collective au sein d'un groupe de travail
interinstitutionnel.

Catherine STASSER
Lire et Ecrire Luxembourg

(1)B.GILLARDIN, C.TABET, Retour alalecture, RETZ, Paris,
1988. Disponible au Centre de Documentation du Collectif
d’Alphabétisation (tél: 02/538 36 57).

Une bibliothéque
créée par les apprenants

Dansle cadre de lapréparation au Certificatd’Etude de Base,
je me suis occupée d’un groupe «fort», composé d'adultes
lisant correctement mais présentant encore de graves lacu-
nes en orthographe. C’était une classe trés dynamique et
préte a tout pour obtenir ce fameux CEB.

Un jour, afin de préparer les stagiaires a la projection du film
La gloire de mon pére, je leur ai lu le texte de Marcel Pagnol,
Le petit prodige. Cela leur plut beaucoup et ils me demandé-
rent s'il était possible de lire tout le livre. Certains me dirent
qu’ils étaient souvent tentés de lire mais que les livres étaient
trop chers! Aussi la création d’une bibliothéque leur vint vite
a lesprit.

Ladirection de la FUNOC nous accorda un «fonds» qui nous
permit d’acheter une dizaine de livres. Ensuite, certains
participants proposérent de vendre des gaufres et des
chocolats a linterruption des cours. Les bénéfices de la
vente permettraient d’acquérir d’autres ouvrages. Cette
vente connut un véritable succés. D’autres formateurs nous
donnérent des livres de seconde main. C’est ainsi,
qu’aujourd’hui, notre bibliothéque est dotée d’une centaine
de livres de tous genres: policiers, romans d’amour, d’aven-
ture... Ces ouvrages dépassent rarement 200 pages. De
plus, notre bibliothéque compte quelques livres pour lecteurs
débutants.

Le systéme de prétesttrés simple: chaque livre est répertorié
et contient une fiche avec le titre et le nom de l'auteur.
Lorsque le lecteur emprunte le livre, la fiche est glissée dans
une enveloppe portant le nom du lecteur. Le tarif du prét est
de 5 F par mois.

Actuellement, cette bibliothéque est ouverte a tous les par
ticipants de la FUNOC mais il n’est pas rare de voir quelques
formateurs emprunter un livre ou deux.

Nos participants n’étant pas des lecteurs entrainés, il faut
compter un mois pour qu’un petit livre soit lu. Par ailleurs, je
conseille toujours un livre court pour le premier emprunt afin
de ne pas décourager les nouveaux lecteurs.

Il est intéressant de remarquer les golts des lecteurs. Les
femmes se tournent plutot vers les récits d’'amour ou ceux
mettant en scéne des enfants. Les hommes préférent les
histoires courtes policiéres (les dossiers d’Interpol de P.
Beelemare).

Labibliothéque aura atteint son but le jour ou les participants
se dirigeront spontanément vers les bibliotheques publiques.
Il faut malheureusement constater que pour le moment ce
n'est pas le cas. Certains sont génés de choisir un seul livre
alors que les autres lecteurs en empruntent plusieurs. De
plus, ces bibliothéques sont rarement gratuites et consen-
tent le prét pour un-temps relativement court. Toutefois, au
cas par cas, certaines conventions peuvent étre prises avec
les bibliothéques pour diminuer le prix de location d’un livre
ou en augmenter la durée.

Mara TRAMONTIN
FUNOC
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Les avatars d’un projet ambitieux:
Une bibliothéque
dans un centre d’alphabétisation,
cing ans apres...

Déja cinq ans qu’existe une bibliothéque a la Maison du
Canal, centre d’alphabétisation pour adultes situé a
Molenbeek. Cinq ans déja qu’une poignée d’animateurs
courageux ont entrepris de transformer une classe banale en
un espace confortable entouré des rayonnages garnis de
livres. Tableaux, tables et chaises ont quitté 'espace, rem-
placés par moquette, coussins et tablettes pour travail indi-
viduel.

C’était une période d’intense réforme, I'alphabétisation de
papa était enterrée, I'ére de la lecturisation commengait et
plus rien ne devait étre pareil. La bibliotheque avait pour
vocation d’étre le pivot autour duquel les cours viendraient
s’alimenter comme les zébres autour d’un étang.Aujourd’hui,
cingannéesontpassé, larévolution pédagogique a—t-elle eu
lieu? Les pratiques ont-elles réellement été bouleversées?
Les ambitieux desseins des animateurs se sont -ils réalisés?
Non, sans doute, ou, en tout cas, pas autant et pas si vite
qu’espéré. Probablement avons-nous sous-estimé I'ampleur
de la tache. Nous avons mal mesuré I'enjeu de ce que nous
comptions bousculer.

Ou sont les lecteurs?

Mais revenons au commencement. Pourquoi avons-nous
créé cette bibliothéque en 1986? Nous avions analysé les
résultats des cours d’alphabétisation sans complaisance et
cette analyse n'incitait pas a I'optimisme: de nombreuses
personnes suivaient les cours, acquéraient parfois certains
apprentissages, apprenaient par exemple a déchiffrer le
manuel qu’on leur proposait mais de personne on ne pouvait
dire: «Avec lui, nous avons formé un lecteur!». En d’autres
termes, les effets de I'alphabétisation étaient limités, tant
dans'espace que dans le temps, aune dimension strictement
scolaire. Les gens «lisaient» a I'école - et pas a I'extérieur -
sur des écrits de I'école - et non des écrits existant au de-
hors-, et durant les mois ou les années ol ils fréquentaient
I'école - et plus dés qu’ils la quittaient -.

Bien sir, il a fallu répondre aux «lettrés» de tous bords qui
disaient: «Nous, on a appris comme ¢a et on est bien devenu
lecteurs». |l a fallu leur faire comprendre qu’un méme type
d’enseignement ne produisait pas automatiquement les
mémes effets chez ceux qui le regoivent. Plus précisément,
un méme enseignement de la lecture produira des effets
différents suivant le milieu d’origine de celui qui se trouve en
situation d’apprentissage. Trés schématiquement, on peut
distinguer deux milieux extrémes: celui ou I'écrit est présent,
voire omniprésent et celui ou I'écrit est rare, voire absent.
Celui qui est issu du premier milieu deviendra lecteur quelle
que soit la méthode utilisée. Celui qui est issu du second ne
deviendra pas lecteur si 'école se borne a lui enseigner des
techniques. Nous avons compris cela en lisant Foucambert

(1):«L’école n'est utile qu’aux enfants quivivent déjal’appren-
tissage hors de I'école dans des conditions voisines. (...) Pour
eux, I'école apporte I'aide nécessaire qui prend sa significa-
tion par rapport a ce qui se joue ailleurs. Pour les enfants qui
bénéficient de conditions extérieures différentes, I'école ne

peutrien et ne pourra rien tant que le probléme sera posé en
lermes d’enseignement».

Belles idées et grands espoirs

Conséquence logique d’une telle prise de conscience: créons
d’abord un «milieu de lecture», donnons aux gens directe-
ment un statut de lecteur, créons les conditions pour qu’exis-
tent de vrais actes de lecture. Ce qui suppose:

QI'émergence d’un désir, d’'un besoin (détente, information,
réflexion...);

[ conscience qu'il existe des écrits pouvant y répondre;

1 choix de I'écrit;

[ et enfin, seulement, saisie du message écrit.

L’école se limite d’habitude au dernier point. Si le milieu
assure les trois premiers points, I'école sera de quelque
utilité. Dans le cas contraire, cela équivaut a construire une
maison en commengant par le toit. Pour éviter cela, I'école
devra intégrer les trois premiers points dans ses actions
d’apprentissage. Ce qui se traduira sur le terrain par le
respect des étapes suivantes:

O faire émerger le besoin et les désirs des adultes en
formation;

L'archiviste, Editions Casterman
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(1 mettre a leur disposition un vaste éventail d’écrits suscep-
tibles de répondre a ces désirs et ces besoins, écrits qui,
évidemment, existeront également en dehors de I'école;

0 enfin, assurer une aide technique pour permettre aux
personnes de comprendre les écrits choisis.

Forts de ces convictions, nous avons mis sur pied, dans
'enthousiasme, une piéce confortable, tapissée de livres, et
nous attendions que ce nouvel environnement crée le mira-
cle tant espéré.

Douche froide et changement de cap

Hélas, force a été de nous rendre compte qu’il ne suffisait pas
d’entourer les illettrés de livres, méme judicieusement choi-
sis en fonction de leurs intéréts. Que se passait-il quand on
mettait un illettré en présence de livres? Eh bien, il ne se
passait rien. Nous elimes beau créer des «plages-bibliothé-
.que» dans l'horaire, ou les apprenants pouvaient feuilleter,
lire ou emprunter des livres, la plupart des gens venaient une
ou deux fois et puis ne venaient plus, en disant: «On vient
seulement pour les cours, c’est mieux».

Poussés par ces participants, les animateurs eurent naturel-
lement tendance a se replier sur leurs cours et a laisser la
bibliothéque se vider progressivement de sa fonction initiale.
Pourtant 'analyse qui avait conduit a sa création restait tout
afait correcte et n’était pas remise en cause. Par contre, c’est
du coté de lamise en application du projet que le bat blessait.
Aujourd’hui, on sait qu’il faut créer des intermédiaires entre
lillettré et le livre. Il faut mener un travail spécifique d’anima-
tion pour mettre en relation l'illettré avec le livre. De méme
qu’un enfant ne s’appropriera les livres qui garnissent son
étagére qu’a travers la médiation d’'un adulte ou d’'un autre
enfant, l'illettré fréquentant un centre alpha ne pourra s’ap-
proprier des écrits que par un travail de médiation mis en
place par I'animateur.

Au chapitre des réussites...

Aprés quelques années d’expérimentation, on peut mettre en
évidence plusieurs types d’animations qui ont donné de bons
résultats.

La sensibilisation a la diversité des écrits

Ce genre d’animation s’adresse a des groupes, des partici-
pants récemment arrivés dans le centre. Elle a pour but de
faire découvrir tout ce qu’on peut trouver dans les écrits (ce
dont beaucoup de participants n’ont qu’une idée trés vague
au départ). On étale sur une grande table des écrits en tout
genre (romans—photos, BD, albums pour enfants, livres
documentaires, dictionnaires, bottins, plans, journaux, ma-
gazines...) et on demande aux participants en petits sous-
groupes, de dresser une vitrine de librairie. lls choisissent
donc eux-mémes le type de classement, de présentation
etc... Puis on compare les réalisations des différents sous-
groupes et chaque sous-groupe explique comment il a pro-
cédé. L'animateur met en relief les différentes possibilités de
classement et en suggere d’autres si elles ne sont pas
apparues dans les groupes:

O Etsion classait par age des destinataires?

U Et si on séparait ce qui est périodique de ce qui n'est pas
périodique?

{1 Et si on mettait d’un coté la fiction et de l'autre la réalité?
O A l'intérieur de la fiction y a-t-il moyen de former différents
tas?

L'intérét de ce genre de démarche est que les participants
découvrent en peu de temps un grand nombre d’écrits de la
bibliotheque. Souvent ils sont étonnés que tel type de sujet
peut étre traité dans I'écrit. lls ont ainsi un apergu de lagrande
diversité des fonctions que peut remplir I'écrit et cela leur
donnera des idées lorsqu’il s'agira de choisir des types
d’écrits qu’ils aimeraient travailler.

Les cours centrés sur des écrits choisis en bibliothéque

Suite au premier travail et a des animations faisant émerger
les besoins etdésirs des participants, un travail systématique
peut étre mené dans les cours avec des écrits choisis en
bibliotheque. Il estimpossible évidemment de décrire toutes
les exploitations possibles de tous les écrits imaginables
mais il peut étre intéressant de donner quelques pistes
concernant I'utilisation de livres avec des groupes débutants
en lecture. En effet c’est surtout pour les faibles lecteurs que
beaucoup de personnes nous disent: «Les livres, c’est trop
difficile pour eux ou alors il faut prendre des livres de bébés.
On garde les livres pour quand ils savent mieux lire». Or, il
existe des livres offrant un bon compromis entre 'intérét du
contenu et la facilité de lecture.

Deux types sont intéressants a utiliser avec des faibles
lecteurs: les livres illustrés et les livres-cassettes (livres
accompagnés d’une cassette audio sur laquelle le texte est
enregistré). Dans les deux cas, le principe de base est
I'alternance d’'une phase de formulation d’hypothéses avec
une phase de lecture du texte. La formulation d’hypothéses
se fait sur base de quelquesiillustrations ou de I'audition d’un
morceau de la cassette. L'animateur pose alors la question:
«A votre avis, que se passe-t-il dans cette histoire?». Les
participants donnent leurs idées qui sont écrites sur de
grandes feuilles et travaillées en lecture selon le niveau du
groupe. Puis I'animateur donne un morceau de texte et les
participants comparent leurs hypothéses avec le texte. La
découverte du livre continue ainsi par une alternance d’hy-
pothéses sur base des iliustrations suivantes ou de I'audition
de la suite de la cassette et la lecture consécutive du texte...
Cette méthode offre le double avantage de susciter beaucoup
d’intérét chez les participants par le suspense qu’elle intro-
duit et de permettre beaucoup de variantes suivant ie niveau
du groupe. Enfin, elle peut aussi étre utilisée avec des livres
documentaires entravaillanttoujours'alternance: llustrations-
texte.

Nous avons expérimenté dernierement une autre activité qui
arencontré beaucoup d’intérét: c’est le feuilleton raconté par
I'animateur. Il s’agit d’un livre de fiction choisi par les partici-
pants et que I'animateur lit lui-méme en séquence de dix
minutes par séance par exemple. Contrairement a ce qu’'on
pourrait croire les participants aiment beaucoup cela. Par ce
genre d'activité ils peuvent avoir accés au contenu d’un écrit
nettement au-dessus de leur niveau de lecture. lls décou-
vrent ce qu’un bon lecteur peut lire, le plaisir qui peut s’en
dégager et cela a souvent un effet trés mobilisant chez eux.
lis désirent souvent emprunter les livres, essayer de lire chez
eux en demandant de I'aide etc...

Janvier 92 - p. 8

Le journal de I 0<lpha



L’utilisation de Ila bibliothéeque
comme centre de documentation

Lorsque I'animateur connait bien le contenu de la bibliothé-
que, que les participants se retrouvent dans les classements,
il est intéressant d'utiliser la bibliothéque comme centre de
documentation. Il arrive souvent lors d’'un cours que les
participants posent une question ou émettent une remarque
allant de «Qu’est-ce qui s’est passé avec les élections en
Algérie?» a «Je n’aijamais entendu ce prénom» ou de «Je ne
prends pas le métro parce que j'ai peur de me tromper» a
«C’est quoi un sanglier?». Plutdt que de donner lui-méme la
réponse (qu’il ne connait d’ailleurs pas toujours), il est beau-
coup plus intéressant que le formateur dise au participant:
«La réponse a ta question ou a ta remarque se trouve dans
la bibliotheque, essayons de la trouver». Il existe énormé-
ment d’occasions de ce genre mais malheureusement en
tant que formateur conditionné par xannées d’enseignement
vertical, nous les décelons rarement et donnons
machinalementles réponses, comportementquiest d’ailleurs
celui attendu par les participants. lis ne sont pas les derniers
a souffrir des conditionnements d’un certain modéle d’en-
seignement!

Le prét de livres

Lorsque le participant emprunte des livres et les lit chez luiou
- mieux encore - va en emprunter dans une bibliothéque
publique, on peut se dire qu’il a un comportement de lecteur
qui ne se limite pas au cadre étroit de la structure scolaire.
Pour encourager la lecture hors école, nous avons expéri-
menté cette année l'activité «participant conteur». Chaque
fois qu’un participant estime avoir terminé de lire un livre qu’il
a emprunté, il le raconte a 'ensemble du groupe qui réalise
une affiche ou il représente (avec texte, illustrations...) une
séquence marquante de l'histoire. Ces affiches sont atta-
chées au mur qui se tapisse ainsi progressivement des
lectures préférées du groupe.

Bien sir, tout ceci n’est qu’un éventail de quelques anima-
tions possibles, beaucoup d’autres existent ou restent a
inventer. Chaque fois qu’une rencontre entre un livre et un
illettré trouve le plaisir au rendez-vous, on peut affirmer sans
crainte qu’un pas est franchi vers la formation d’un lecteur.

Patrick MICHEL
Collectif d’Alphabétisation

(1) J. FOUCAMBERT, La maniere d'étre lecteur, Ed. OCDL-
Hatier, 1980, p.7

Avoir un projet personnel
de lecteur (1)

En s’inscrivant a un cours d’alphabétisation, les personnes
expriment toutes le souhaitd’apprendre alire eta écrire. Mais
derriére ce grand projet, c’est parfois le flou quand on aborde
la question du «pourquoi» ou plus exactement du «pour quoi
lire». Ce flou peut s’exprimer par I'envie de changerde statut,
d’entrer dans le monde magique de I'écrit, 'envie d’appren-
dre pour apprendre...(2).

Si, avec ces personnes, on ne travaille pas un projet person-
nel de lecture, onrisque, tout en apprenant les techniques de
la lecture, de ne rien changer au rapport magique que ces
personnes entretiennent avec I'écrit. Que faire dés lors pour
que la totalité des apprenants aient un projet personnel de
lecture? Connaitre et manipuler des objets de lecture et ce,
dans différents lieux; fréquenter les usagers de cette lecture,
échanger avec eux... Un exemple: chaque semaine une
formatrice installe un cérémonial; elle arrive en classe avec
son sac rempli de ce qu’elle a lu dans la semaine:

Q un livre de la série noire

O unlivre pédagogique qui lui apprend comment faire encore
mieux son métier

O un catalogue de tricot

 une lettre d’un parent

1 une encylopédie ou son fils qui est en sixiéme a trouvé des
documents sur 'Egypte.

Ce genre d’expérience peut conduire les apprenants a déve-
lopper leur propre projet de lecture. Elle a été expérimentée
avec des enfants débutant en lecture. Au bout de trois mois,
tous les enfants, y compris ceux qui ne voyaient pas au départ
le bénéfice personnel qu'ils pourraient tirer de I'acte de lire,
étaient passionnés de lecture et avaient développé leur
propre projet de lecteur.

Sylvie-Anne GOFFINET

(1) Cet article est inspiré de Avoir un projet personnel de
lecteur, paru dans Dire, Lire, Bulletin de liaison de I'Union
Régionale de Lutte Contre I'lllettrisme en Picardie, numéro 4,
Novembre 1991.

(2) cf. Vingt ans d’alpha, enquéte auprés d’anciens partici-
pants du Collectif d’Alphabétisation, Bénédicte
VERSCHAEREN, Journal de I'Alpha n° 59, sept. 1990, p. 7.
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Extraits de la revue "Incartades"”
éditée par le Développement culturel
de la Mairie de Nanterre

dont le theme était:
le livre idéal

Livre d’or et de réve

Sabine. Elle est élalée sur la pelouse avec sa jupe
sanguine, et ses mollets battent'air en cadence; deux
soquettes blanches ajourées soulignent sa candeur.

Elle a des taches de rousseur au bord des yeux, elle
a douze ans et la bouche coquette. Pour I'heure, elle
plonge son nez retroussé dans de vieux journaux
illustrés. Cela sent la cire et la cendre. Elle tourne et
retourne les feuillets jaunis; au fond de ses prunelles
noires luisent les histoires grasses d’encre, inscrites
au coeur des pages. Ses mains caressent les volu-
mes adoucis par I'dge etl'écriture s’estimprimée dans
ses paumes chaudes.

Entre deux réves, elle se souvientde Paul, Jacques et
Jean, assoupis mercredi autour d’elle. A moins que
cela ne soit arrivé a la page 32 peinte en rose et gris:
les couleurs pastel I'avaient émue. De sa joue, elle
avait alors frélé Paul qui décochait une fleche en bas
de page. Puis elle s’était tournée vers Jacques, mo-
queuse, rieuse, espérant une riposte. Fier, il n’avait
rien répondu: il lui suffisait d’épier Ia fillette, ses yeux
lachetés, ses levres fines épelant les mots. Sabine
avait aftendu une réponse jusqu’a la page 35 ot le
monstre avait bondi dans un geyser orangé: sa mere
avait crié, et claqué fenétres et volets dans un grand
éclat de voix métallique.

L’enfant sortit de ses réves, de ses livres et de ses
gonds; Paul, Jacques et Jean restérent cois, plongés
sous la pluie diluvienne et brutale: leur camaieu gris
rose gorgé d’eau et délaissé se dilua et Sabine
esquiva l'orage et la mére.

Aujourd’hui, elle garde les Jjournaux illustrés au fond
de son coeur ot Paul, Jacques et Jean y pulsent leur
musique.

Elisabeth LEROLLE.

Martha

Martha et Jean ont trente ans de solitude commune,
ce soir. Mais ils n’en n’ont pas fait cas. Si elle n’avait
pas cinquante ans, cela aurait été amusant de penser
qu’elle aurait pu avoir un amoureux...

Elle n'en avaitjamais eu en trente années de mariage
etc’étaitbien. Elle ne voulait pas d’histoire. Une petite
vie tranquille c’était ce qui lui fallait.

Sa passion, c’était les livres. Et on ne peut pas dire
que, qui vit une passion vit dans la sérénité, n'est-ce
pas, Martha?

Quatorze ans, un livre, un gargon. Le premier qui l'ai
vraiment touché c’était Meursault dans «L’étranger»
de Camus. De sa peau mate aux grains serrés elle
tirait des connivences mystérieuses sous ses doigts
adolescents. Il y répondait par de subtiles précisions.
Cet unisson l'interrogeait. Cette tendre indifférence
qu’elle éprouvait pour sa meére, d’autres I'avouaient.

Troublée, Martha s’allia au livre avec une complicité
haletante. L’éclectisme faisait partie du miracle. Elle
préférait les livres aux pages dociles, aux caracteres
unpeu larges, qu’'elle annotaitcopieusementau crayon
noir pour ne pas les abimer. Mais tout. Elle lut tout: de
laBible a «Autanten emporte le vent», en passantpar
la biographie de Henry James... Elle s’apergut que
tous les livres tentaient une réponse aux interroga-
tions et aux remous de son 4me, de son coeur, de son
esprit.

A Jean, qui, il y a deux jours, lui avait demandé ['air
excédé «Mais qu’est-ce que tu y trouves donc, dans
tes bouquins ?», elle avait répliqué vivement inspirée:
«Tu vois, pour moi, le livre idéal n’existe pas. C’est
pour cela que j'en lis beaucoup. lls font chacun partie
d’une chaine qui distribue des indices tout au long de
notre vie». Un peu honteuse de s’étre ainsi emballée,
elle balbutia vite, trés bas: «Pour... pour nous aider,
quoi!l» Mais tout ce qui touchait a l'essentiel des étres,
Jean le rejetait comme s’il se fat agi d’'une malédiction,
pire d’un porte-malheur.

Et Jean et Martha se trouvaient de part et d’autre de
ladéchirure de leur couple. Il avaithaussé les épaules
et cela avait rendu Martha tres triste.

Elle n’y pensait plus ce soir. Dans leur grand lit, le dos
a loreiller, la lumiére jaune a ses cotés, Martha
extasiée reposa lentement les poémes de Rimbaud
sur la table de chevet.

Surprise, soudain, elle entendit Jean se lever. Il revint
bientétencombré d’un paquetrectangulaire zébré de
bolducs frissonnants:

- Ouvre, dit -il.

Martha découvrit sous le papier-cadeau un livre:
I'histoire sans fin, de Michael Ende. Sur la page de
garde, Jean avait grifonné au-dessus de sa signature
un «je t'aime» malhabile qui fit rosir Martha... comme
dans les livres.

C.J. NiCcOL,
Atelier d’écriture.
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Pour vous former: empruntez un livre *

Ecriture

 Apprendre le lire-écrire, Emilia FERRE!RO, Voies livres
n°40, juillet 1990, 36 p.

Lecture

1 Combinatoire et compétences langagiéres dans I'appren-

lissage de la lecture, Eveline CHARMEUX, Voies livres
V55, novembre 1991, 16 p.

Mathématiques

Q Réapprendre les maths, H. PLANCHON, Ed. ESF, 1989,
162 p.

Evaluation

1 Mallette bilan, crédit formation individualisé, INPSA, Mi-
nistére de I'Agriculture, Dijon, juillet 1990.

(*) Ouvrages disponibles au:

Centre de Documentation du Collectif d'Alphabétisation
rue de Rome 12- 1060 Bruxelles - Tél: 02/538 36 57
Conditions d’'emprunt: 200 F d’inscription - 10 F par livre/mois

Reprise des formations a Ila FUNOC

Quand?: du 17 février au 18 décembre 92.
Qu?: dans les trois centres de la FUNOC:

(J avenue général Michel 1B
6000 Charleroi
Tél: 071/31 15 81
3 rue de la Digue 5
6000 Charleroi
Tél: 071/31 16 00 ou 32 01 68
J place Chantraine
6060 Gilly
Tél: 071/41 40 17

Pour qui?:

Pour les adultes de plus de 18 ans, peu scolarisés et libres de
jour.

Quelles formations?:
{1 alphabétisation
U frangais pour non-francophones
U formation générale avec options
* CEB (niveau primaire)
* CTSI (niveau secondaire inférieur)
* CTSS (niveau secondaire supérieur)

* animation

1 techniques tertiaires (secrétariat, informatique, secréta-
riat-langues)

[ formation habitat (parachévement du batiment).

Le journal de I' o(lpha

Conditions?:
- formation gratuite

- dispense de pointage
- garderie gratuite pour enfants de moins de 3 ans.
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FORMATION POUR LUNIVERSITE OUVERTE DE CHARLEROI
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Lu pour vous

Introduction

aux pratiques

et politiques

en alphabétisation

Cette introduction est en réalité le document écrit d’'un cours
a [I'Université du Québec a Montréal sur les pratiques et
politiques en alphabétisation. Si aujourd’hui chez nous
beaucoup d'étudiants fontleur mémoire sur I'alphabétisation,
il n'existe en Communauté frangaise, a ma connaissance,
aucun syllabus sur la problématique de I'analphabétisme et
de l'alphabétisation...

L'ouvrage estd’un acces aisé. Il s’agitd’'undocumentgénéral
qui ne traite pas du travail concret de I'alphabétisation (mé-
thodes, techniques et instruments pédagogiques, stratégies
et tactiques d’intervention sur le terrain). Il parait que des
cours spécifiques sur ces themes existent également a
I'Université du Québec & Montréal...

Cequiestabordé, ce sontd’abord des données quantitatives
et qualitatives surl'analphabétisme, ettoutes les controverses
auxquelles ce type de mesure'donne lieu.

Laproblématique analphabétisme/alphabétisationestensuite
élargie "a celle de la langue comprise comme un fait social,
a celle de I'école comprise comme un lieu-clé de rapports
socio-linguistiques antagonistes et a celle de la culture popu-
laire dans ses rapports auxinstitutions culturelles dominantes."

On passe ensuite aux grandes politiques d’alphabétisation.
Ony apprend que Le premier gouvernement a avoir pris des
mesures systématiques pour enrayer I'analphabétisme fut
celuide I'Union Soviétique aprés la révolution etqu’'alaméme
époque, en Turquie, Mustafa Kemal, aprés avoir remanié
I'alphabet turc, langait une gigantesque campagne
d’'alphabétisation. "C’estcependant aprésladeuxiéme guerre
mondiale qu’apparaissent des entreprises systématiques
d’alphabétisation de masse, d’abord dans le Tiers-Monde
(contexte de décolonisation, passage de régimes féodaux a
desrégimes socialistes,...). Suite aux premiéres campagnes
souvent trés scolaires, une évaluation trés critique a été
réalisée". En particulier, du fait qu’aucune mesure de suiviet
d’accompagnement de I'alphabétisation n'était prise, les
néo-alphabélisés avaient sipeu d'incitation a renforcer, dans
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les pratiques quotidiennes, leurs apprentissages qu’en peu
de temps ils retombaient dans ['analphabétisme
(«analphabétisme de retour»). Il est apparu évident, pour de
nombreux experts et planificateurs du développement, que
l'alphabétisation n'était pas suffisante en soi. Elle devait
accompagner, pour étre efficace, un ensemble de mesures
sociales, culturelles, sanitaires, économiques appliquées
concrétement & la vie quotidienne des localités. C’est dans
une mobilisation globale de ressources adaptées aux cultu-
res de la communauté que l'alphabétisation devrait trouver
son utilité pratique et qu’elle pourrait se poursuivre dans des
applications concreétes, au travailcomme dans la vie familiale
ou communautaire”. C'était dans les années 60: est-on
vraiment plus loin aujourd’hui? (1).

Autre type d’alphabétisation, I'alphabétisation comme moyen
de lutte contre 'oppression, notamment dans des contextes
révolutionnaires comme ceux de Cuba ou plus récemment
du Nicaragua. S’appuyant sur une large mobilisation popu-
laire et calquée sur les principes de la révolution armée ("La
lutte en croisade contre I'analphabétisme doit avoir la méme
efficacité qu’une offensive victorieuse: supprimer
I'analphabétisme a I'échelle du pays en quelques mois, en
méme temps préparer I'lhomme nouveau a la construction
d’'une nouvelle société”). Le zele révolutionnaire de ces
campagnes donne effectivement des résultats qui laissent
pantois les animateurs occidentaux que nous sommes. (A
Cuba, avant la révolution le taux d’analphabétisme était de
12,6% dans les villes et de 41,7% dans les campagnes, en
quatre mois de campagne seuls subsistaient 3,9% d'anal-
phabétes parmi la population cubaine totale). Toutes les
questions de I'alphabétisation et de la post-alphabétisation
n'en sont pas résolues pour autant...

Dans les pays industrialisés, la campagne anglaise avec
I'aide de laBBC, le GPLI (Groupe Permanent de Lutte contre
I'llettrisme) en France et le bénévolat aux Etats-Unis, sont
des modéles connus pour beaucoup.

Un chapitre consacré a Paolo Freire («Politique d’alpha-
bétisation ou alphabétisation politique?») et un autre con-
sacré au Québec terminentle livre. On obtient ainsi un vaste
tour d’horizon des modeéles de développement de
I'alphabétisation.

Sylvie-Anne GOFFINET.

(1) cf. Alain VERHAAGEN, articles parus dans le Journal de
I'Alpha a l'occasion de I'Année 90 sur I'alphabétisation en
Afrique (JA numéros 53 a 56).

Introduction aux pratiques d’alphabétisation, sous
la direction de Jean-Paul HAUTECOEUR, édité
par André DUGAS, Université du Québec a Mon-
tréal, 1987, 404 p.

Disponible au:

Centre de documentation du
Collectif d’Alphabétisation
(Tél: 02/538 36 57).

Le journal de I' 0<|pha




Formations

LIRE ET ECRIRE Luxembourg

a Lecture-écriture pour les niveaux avancés
Date: 13 février 1992
Lieu: Bertrix

Renseignements et inscriptions:
LIRE ET ECRIRE Luxembourg
Grand-Place, 7

6880 Bertrix

Tél: 061/41 44 92

LIRE ET ECRIRE Bruxelles

Qa Lecture-écriture (troisiéme partie)
Dates: soit lundi 17 et mardi 18 février 1992
soit samedi 22 février 1992

a Créer un chef-d’oeuvre pour la présentation du CEB
Dates: du 14 au 16 février 1992 (week-end résidentiel)

a Méthode d’oral: «Pourquoi Pas!» (initiation)
Dates: du 3 au 7 mars 1992

a Travail en groupe
Dates: soit samedis 7 et 28 mars 1992
soit vendredis 13 et 27 mars 1992

3 Evaluation
Dates: soit samedi 14 mars 1992
soit jeudi 29 et vendredi 20 mars 1992

Renseignements et inscriptions:
LIRE ET ECRIRE Bruxelles
avenue Clémenceau , 10

1070 Bruxelles

Tél: 02/523 20 35

Université de Mons-Hainaut

a Marketing des établissements scolaires et des orga-
nismes de formation
Dates: 4, 11 et 18 mars 1992 (aprés-midi)

a Initiation a la sophropédagogie
Date: samedi 28 mars 1992

Renseignements et inscriptions:

Université de Mons-Hainaut

Faculté des Sciences Psycho-Pédagogiques
INAS

place du Parc, 22

7000 Mons

Tél: 065/37 31 11

Interface 3: la formation au féminin

Interface organise des cycles de formation en informatique et
gestion destinés spécifiquement aux femmes en recherche
d’emploi.Ces cycles s’étalent sur six mois.

Les prochains débutent en février 92.

Au programme: micro-informatique, gestion (comptabilité,
documents commerciaux), initiation a la télématique et au
néerlandais commercial, stages en entreprise et accompa-
gnement dans la recherche d’emploi.

Ni limite d’age, ni pré-requis: seule compte la motivation.

Renseignements
et inscriptions:
Interface 3

rue Stévin, 38
1040 Bruxelles
Tél: 02/230 94 79

Service de la Formation d’Animateurs Socio-Culturels:
ateliers du jeudi

a Promotion socio-culturelle des femmes
Date: 13 février 1992
a La ruralité
Date: 19 mars 1992
Lieu: Centre Culturel Marcel Hicter (La Marlagne)

Renseignements et inscriptions:

Daniel ROLAND

Service de la Formation d’Animateurs Socio-Culturels
de la Communauté frangaise

boulevard Léopold Il , 44

1080 Bruxelles

Tél: 02/41324 73 ou 41323 11
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Publications

Le chef-d’oeuvre en formation d’adultes

Pratique remontant au Moyer: Age par le compagnonnage,

reprise et adaptée par Freinet, le chef-d’oeuvre - travail de

recherche et de présentation sur un sujet au choix -, a été

réintroduit a I'école fondamentale dés 1986 par l'inspecteur

cantonnal Ch. Pepinster. Depuis 1990, c’est devenu une

réalité égalementen alphabétisation. Relever le défidu «J’en

suis capable», construire et s’approprier des savoirs,...: le

chef-d’oeuvre constitue une formule plus appropriée que

'examen cantonal au public «illettré» marqué par I'échec
scolaire.

J. DUGAILLY, De l'alpha... a 'oméga,

La pratique du chef—d’oeuvre en formation d’adultes,

Collectif d’alphabétisation, 1992

Disponible au:

Centre de documentation du Collectif d’Alphabétisation

rue de Rome 12 - 1060 Bruxelles

Tél: 02/538 36 57 - Prix: 250f

Faciliter I'apprentissage en alphabétisation populaire

Le deuxiéme numéro du Monde Alphabétique consacre un
dossier a 'apprentissage. Vous y trouverez: I'approche de
Feuerstein, les problemes d’apprentissage, des approches
pédagogiques,... Ce numéro traite également de la préven-
tion de 'analphabétisme, de I'apprentissage chez les per-
sonnes handicapées, d’outils pour faciliter la lecture, d'ex-
pression par le photo-langage,...

Le Monde Alphabétique numéro 2, automne-hiver, 1991
Disponible au:

Regroupement des Groupes Populaires en
Alphabétisation du Québec

boulevard Saint-Laurent 2040

* Montréal H2T 1R7

Canada
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Europe 1992, formes contemporaines du racisme

Le dossier du numéro de décembre de MRAX Information
reprend les travaux d’un séminaire international que le MRAX
a organisé le 18 octobre dernier sur le théme: «Formes
contemporaines de racisme, courants d’interprétation, stra-
tégies poury faire face.» Unvaste tour d’horizony estréalisé:
en France, aux Pays-Bas, en Grande-Bretagne, en Allema-
gne... Quelques pages sont également consacrées aux
élections de novembre dernier.

MRAX Information numéro 65, décembre 1991
Périodique du MRAX (Mouvement contre le Racisme,
I'’Antisémitisme et laXénophobie)

rue de la Poste 37

1000 Bruxelles

Tél: 02/217 54 95

Prise de Parole

Journal mensuel réalisé par les jeunes fréquentant le Centre
de Formation des Etangs Noirs (alternative a I'exclusion
scolaire). Les textes publiés peuvent étre utilisés comme
base de lecture pour les cours d’alpha. Un numéro spécial
expliquant ladémarche du journal est également disponible.

Périodique du Centre de Formation des Etangs Noirs
rue des Etangs Noirs 85

1080 Bruxelles

Tél: 02/410 89 12 ou 410 28 88

Le retour des manuels

Dansle numéro de décembre d’Echec a I'Echec, on retiendra
particuliérement un article de Ch. Pepinster: «(Les manuels:)
C’est beau comme du plastique».... Construire des projets et
structurer les apprentissages dans des situations de recher-
che bien appropriées a un objectif c’est encore plus beau...
Et c’est plus solide aussi.

Echec a I'Echec numéro 82, décembre 1991
Périodique de la CGE

rue du Méridien 22
1030 Bruxelles

Tél: 02/218 34 50
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infos

Insertions

Insertions est d’abord un magazine bimensuel, de 20 & 25
minutes, sur neuf des onze télévisions régionales et hebdo-
madaire (de 10 a 15 minutes) sur deux d’entre elles.

Depuis maintenant un an, Insertions informe en se plagant
dans le contexte global de la formation post-scolaire, un
public régional sur les possibilités qui lui sont offertes en
matiére d’emploi et de formation.

Le module d’insertion comprend:

© un dossier emploi/formation: analyse d’'un théme précis;
© une séquence régionale:

* elle compléte le dossier en y apportant un éclairage
particulier,

* elle traite également et réguliérement d’événements
plus régionaux ou locaux en matiére d’emploi et/ou
de formation;

© une rubrique «Profils professionnels»: présentation d’un
métier, acces et débouchés;

© des informations bréves: actualité régionale;

© des informations service: offres d’emploi, possibilités de
formation.

Depuis janvier de cette année un périodique d’information,
La lettre d’Insertions, informe mensuellement des contenus
de I'émission et tente de susciter de nouvelles collaborations.

Pour fidéliser le public, un concours portant surdes questions
relatives a I'emploi et a la formation débutera en janvier et
s’achévera en juin. Voyages aux Etats-Unis a gagner!

A vos télés!

Contacts et renseignements:

Fédération des Télévisions Locales et Régionales
de la Communauté frangaise

rue Relis Namurwés 1

5000 Namur

Tél: 081/74 02 84

Le costume marocain a travers les 4ges

Présentation commentée de costumes traditionnels anciens
et actuels ainsi que d’'une collection d’un jeune styliste-
modéliste contemporain, Karim TASSI. Les costumes tradi-
tionnels proviennent de la collection du Musée des Oudayas
de Rabat.

Le 13 février a 20h30

A I'Espace Senghor

chaussée de Wavre 336

1040 Bruxelles
Renseignements:

Foyer Culturel d’Etterbeek

Tél: 02/230 31 40 ou 230 29 88

D’un jour a lautre

Six personnages s'installent pour un moment comme si
c’était chez eux.

lls sontchezeux: un trottoir, unbanc, une maison abandonnée,
un chateau comme dans un réve, une salle de bain comme
dans un hotel.

lls attendent, ils ont rendez-vous.

Avec une femme qui ne viendra pas.

Avec un homme qui n’est pas celui qu’on attendait.

Avec un ami. Est-ce encore un ami?

Elle se maquille pour lui, mais il s’en va.

Il veut bien rembourser mais il ne lui reste que de la monnaie.
Elle propose d'inviter des amis mais ou sont-ils donc passés?
Et pourquoi?

La farce tourne au drame quand il n'y a qu’un fauteuil pour
deux.

Le spectacle ne léve qu’un coin du voile.

Derriére, une réalité juste a coté de chez nous, a moins que,
par les temps qui courent, nous ne nous y trouvions plongés
nous aussi... un jour, celle de 'exclusion, de la solitude, de la
pauvreté.

D’un jour a l'autre, bien sir, tout peut chager mais quand et
pour qui?

En attendant,d’unjour al’autre, c’estladébrouille, ladéprime.

Spectacle de la Compagnie Sans Nom

Coproduitpar le Centre Culturel de I'Arrondissement de Huy,
le Service d’Entraide Familial et le Thééatre de laCommunauté
Disponible de mars a fin mai

Renseignements:

Martine CASTERMAN

Centre Culturel de I'’Arrondissement de Huy
avenue Delchambre 5-7

4500 HUY

Tél: 085/21 12 06
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Jeux

La course aux savoirs

Un jeu passionnant sur le style du «Trivial Pursuit» qui teste
les connaissances en frangais, calcul, actualité, géographie,
histoire et sciences. |l s’adresse a un public «alpha», de
niveau préparation au CEB.

La Cowrse Aue Savoirs

Disponible a:
La FUNOC

6000 Charleroi
Tél: 071/31 15 81
Prix: 200 f

avenue Général Michel 1B

La petite scene

Jeu de dix scenes de la vie quotidienne complétées par des
phrases quileur correspondent. Ces phrases sontdécoupées
en mots. Partant de la phrase et des mots, les joueurs
aboutissent a I'analyse et a la reconstruction de nouvelles
phrases.

Ce jeuapourbutde développer le vocabulaire et 'expression
orale et écrite de I'enfant. Destiné a des enfants de deuxiéme
et troisiéme primaire, il peut également étre utilisé avec des
enfants plus jeunes.

Disponible a la:

Coordination des Ecoles de Devoirs de Bruxelles
avenue Clémenceau 10

1070 Bruxelles

Tél: 02/523 20 35

Prix: 350 f.

Ont participé a ce numéro:

Jean-Luc BONTEMPS, Muriel DESBOIS,

Jean-Paul HAUTECOEUR, Marie—Christine LEROY,
Patrick MICHEL, Catherine STASSER, Mara TRAMONTIN,
Paule VAN ROY

Coordination: Sylvie-Anne GOFFINET
Dactylographie: DEFIS asbl

Photocomposition et mise en page: PAGE-IN sprl
Route de Huy, 49 - 4287 Lincent

Tél: 019/63.53.77 ou 02/649.64.00

Vous avez un avis a donner sur le Journal de I'Alpha...

Contactez-nous!

1 Vous souhaitez participer a I’élaboration des prochains numéros...

ey

Janvier 92 - p. 16

Le journal de I' o(lpha



